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RESUMEN

Las estrategias didacticas digitales para mejorar el pensamiento critico y procesos
argumentativos se relacionan a debates virtuales, analisis comparativo de fuentes bibliograficas,
escritura colaborativa y retroalimentacion entre compaiieros de clase. Estas actividades promueven la
evaluacién de la informacidon, construccidn de posturas criticas que sean fundamentadas y la
consideracién de distintas perspectivas. Se aplicd un disefio cuantitativo, dirigido a una poblacién de
147 personas con una muestra de 54 alumnos de bachillerato, distribuidos en dos paralelos. Durante
una sesién de ocho semanas, se planted comparar desempefios mediante la aplicacién de evaluaciones
iniciales y finales, cuyos resultados demuestran incrementos de 29 puntos en la variable pensamiento
critico y 31 puntos en argumentacién para el grupo experimental, frente a cinco puntos en ambas
dimensiones para el grupo de comparacion. Se considera la importancia de interrelacionar estrategias
digitales con objetivos académicos claros y criterios de evaluacién formativo.

PALABRAS CLAVE: estrategias didacticas digitales; pensamiento critico; argumentacion;

educacion.

ABSTRACT

Digital teaching strategies for improving critical thinking and argumentation include virtual
debates, comparative analysis of bibliographic sources, collaborative writing, and peer feedback. These
activities could promote the evaluation, the development of critical positions, and different
perspectives. The study had a quantitative design, direct to 147 individuals of population, with a
sample of 54 upper students distributed in two parallels. Over an eight-week, performance was
compared considering initial and final assessments. The results could show increases about 29 points
in critical thinking and 31 points in the category argumentation for experimental group, compared with
five points in both dimensions. The relevance of integrating digital and didactic strategies with specific
objectives and argumentative criteria for evaluating.

KEYWORDS: argumentation; digital and didactic strategies; critical thinking; education.
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INTRODUCCION

La transformacion educativa digital de la educacién plantea la necesidad imperante de
fortalecer habilidades cognitivas y socio emocionales que permitan comprender y valorar la
informacién que se encuentra disponible. Ante dicho escenario, el pensamiento critico y creativo
acompafado de una buena argumentacién adquieren importancia ya que permiten la examinacion
exhaustiva de ideas principales o secundarias, reconocer evidencias fisicas o digitales y construir
posturas cientificamente fundamentadas. Por este motivo, integrar estrategias didacticas digitales
constituye una oportunidad educativa para promover aprendizajes hibridos reflexivos, siempre que su
aplicacion corresponda a fines pedagdgicos bien establecidos.

De acuerdo a Calsin (2022), las tecnologias educativas pueden contribuir al pensamiento critico
cuando se ordenan y organizan como una estrategia didactica formativa que permite una mayor
reflexion critica ca y la toma de decisiones racionales. Desde este panorama, su paulatina
incorporacion requiere superar el adecuado uso instrumental de los dispositivos electrénicos y
orientar las actividades implementadas hacia el analisis situacional, el cuestionamiento de contenidos
mediante preguntas inferenciales y la construccién auténoma del conocimiento adquirido en clases.

El pensamiento critico permite analizar informacidn de forma exhaustiva, examinar hipétesis
o conjeturas planteadas y valorar razonamientos con solidez. Por esta razén, al desarrollar un
pensamiento reflexivo con inferencias y analisis exhaustivo, permite que los estudiantes participen
activamente, motivados por la busqueda, la escritura narrativa y creativa, siendo auténomos vy
conscientes en sus opiniones emitiendo evidencias solidas. Esta capacidad pertinente y critica resulta
necesaria en entornos hibridos y digitales, donde la abundante informacién requiere distinguir
informacién confiable de los textos falsos.

Con respecto a lo que mencionan Gutiérrez et al. (2022), los entornos digitales pueden
fortalecer el pensamiento critico y creativo mediante la recoleccién de experiencias de aprendizaje
significativo organizadas con un propédsito educativo. Este planteamiento reconoce su potencial al
generar espacios participativos, reflexivos y con intercambio de ideas cooperativo. Sin embargo, dicho
potencial necesita una mediacién del docente, quien se encargard de orientar las actividades
impuestas al alumno estimulando su reflexion.

Por otro lado, la argumentacién y contra argumentacién permite comunicar una postura critica
y justificarla a través de razones y evidencias fisicas o digitales sustentables. Su relacion directa con el
pensamiento critico se manifiesta cuando el alumno evalla diferentes perspectivas que le permitan
defender su postura y generar una conclusion final. Asi, ambas capacidades cognitivas se
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complementan, puesto que al analizar determinada informacién se favorece la elaboraciéon de
argumentos y contra argumentos, mientras que discutirlos en grupos o foros de discusidn, se
identifican debilidades y reconsideran los propios juicios de cada alumno.

Bonilla et al. (2025) sostienen que las estrategias didacticas digitales pueden mejorar el
pensamiento critico y la comprension de lecturas, pues dicha relaciéon resulta imprescindible porque
al comprender un texto constituye un elemento clave para interpretar sus planteamientos y valorar
sus fundamentos tedricos y practicos. A partir de ello, es posible disefiar actividades didacticas
secuenciales que conduzcan a formular opiniones sustentables, razonadas y contrastarlas a través de
un didlogo o debate académico.

Entre las estrategias digitales innovadoras a incorporarse en estos procesos académicos se
encuentran los foros de discusidon grupal en linea, los debates académicos virtuales y la escritura
colaborativa, actividades que ofrecen oportunidades para compartir interpretaciones vy
retroalimentacion grupal, responder a objeciones de los compafieros ante un tema en cuestién y
revisar argumentos con participantes de otros grupos. Sin embargo, su disefio debe incluir preguntas
que sean problematizadoras y criterios evaluativos que orienten la calidad de cada participacién,
ademas de la frecuencia de respuestas a cada pregunta planteada.

De la misma manera, Escribano et al. (2024) destacan la importancia de vincular el
pensamiento critico con el uso educativo que tienen las redes sociales desde una perspectiva de
alfabetizacidn digital. Esta orientacion educativa nos permite ahondar en los contenidos que circulan
en linea como objetos de profundo analisis. De esta forma, examinar las fuentes de cada noticia que
circula en internet e intenciones lectoras puede convertirse en una oportunidad para fundamentar
juicios criticos y discutir dichas interpretaciones.

Otra posibilidad didactica implica las actividades ludicas mediante la gamificacién, cuya
incorporacion permite un aprendizaje experiencial demandante de desafios y justificacién de
decisiones estratégicas. Pues de acuerdo a Bonifaz et al. (2025) confirman que la combinacién de
dinamicas digitales y analdgicas ofrece un abanico de oportunidades para promover el razonamiento
légico y el didlogo reflexivo. Por ende, su valor formativo depende de los retos instaurados en el juego
ludico los cuales deben estar articulados con los objetivos de aprendizaje y momentos principales de
cada momento reflexivo.

De forma complementaria, Concha et al. (2025) consideran que la gamificacién constituye una
estrategia digital que permite desarrollar el pensamiento critico y creativo en materias como Historia,

pues su trabajo cientifico permite corroborar como la incorporaciéon de actividades relacionadas a
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contenidos disciplinares y contextos educativos fomentan el pensamiento creativo. Mediante estas
evidencias con soporte cientifico, se puede plantear preguntas inferenciales que permitan establecer
diversas perspectivas y construir explicaciones respecto a los fendmenos analizados.

Resulta necesario analizar las condiciones pedagdgicas que permiten lograr un mayor
aprovechamiento académico, como la facilidad de acceso a recursos digitales interactivos,
acompanamiento tutorial efectivo del docente y la coherencia de las actividades diddcticas
encomendadas, acompafnadas de una evaluacién formativa estructural. Por efecto, se debe considerar
la aplicabilidad de las estrategias didacticas digitales en su forma de aplicar de manera efectiva, de tal
manera, que se pueda promover pensamiento reflexivo y argumentativo, evitando atribuir beneficios
Unicamente al empleo de TICs.

En este marco normativo, el presente articulo cientifico pretende analizar cuédles son las
estrategias didacticas digitales que se encuentran orientadas a mejorar el pensamiento critico y la
argumentacion de los estudiantes. Por esta razdn, se examinan sus posibilidades pedagdgicas y las
condiciones necesarias para su aplicabilidad. Con esta finalidad, se pretende aportar elementos
tedricos y practicos que orienten el disefio de experiencias de aprendizaje enfocadas en el andlisis
exhaustivo, el didlogo reflexivo y la construccién de posturas criticas.

METODOS Y MATERIALES

La investigacién tendrd un enfoque cuantitativo cuasiexperimental, mediante la aplicabilidad
de un pretest y postest a dos grupos de alumnos de la institucién Ciudad de Esmeraldas, en Ecuador,
cuyo propésito sera evaluar cuantitativamente el efecto de las estrategias digitales aplicadas para
fomentar el pensamiento critico y la argumentacion.

El grupo experimental participard en un taller de ocho semanas enfocado en debates
estructurales virtuales, analisis de fuentes confiables digitales y escritura colaborativa, en tanto que,
el grupo comparativo seguira con las actividades cotidianas de ensefanza. La poblacién la conforman
147 alumnos del nivel de bachillerato con una muestra representativa de 54 alumnos correspondiente
a dos paralelos, a través de muestreo por conveniencia: 27 integraran el grupo denominado como
experimental y 27 estudiantes constituyen el grupo de comparacién. La informacién se recolectara
aplicando tareas de analisis exhaustivo y argumentacion, evaluadas con una rubrica de evaluacién
revisada por expertos del drea y aplicada antes y después del proceso de intervencion.

ANALISIS DE RESULTADOS

La tabla 1 representa la distribucion inicial del pensamiento critico de los estudiantes. En el

grupo experimental, 44,4 % se sitla en un nivel que es inicial y el 37 % se encuentran proceso; en el
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grupo comparativo, dichos porcentajes equivalen al 40,7 % en ambos niveles. Por ende, los dos grupos
muestran perfiles iniciales similares, con una concentracién mayoritaria en niveles inferiores. Existe un
escenario de partida en el que gran mayoria aln necesita apoyo docente para analizar la informacién
y fundamentar sus juicios propios, debido a una limitada practica de dichas habilidades.

Tabla 1

Pensamiento critico y reflexivo en el pretest

Mivel Experimental, n(%) Comparacidn, n(%) Diferencia entre grupos, pp
Inicial 17 (44,4%) 11(40,7%) +3,7

Enproceso 10(37,0%) 11(40,7%) -3,7

Satisfactorio 414,58 %) 4(14,8%) 0,0

Avanzado 103,7%) 1{3,7%) 0,0

Nota. n = nimero de estudiantes; pp = puntos porcentuales. La diferencia corresponde al
grupo experimental menos el de comparacién. La semejanza alcanzada a nivel descriptivo del punto
de partida permite su interpretacion de los cambios posteriores.

La tabla 2 presenta la distribucién del pensamiento critico en el postest, cuyo grupo
experimental, muestra un nivel satisfactorio que alcanza el 48,1 % y el nivel avanzado del 25,9%,
mientras que en el grupo comparativo presenta el 18,5 % y el 7,4 %, respectivamente, demostrando
una mayor concentracién de desempefios superiores en el grupo experimental.

La intervencién digital ofrece oportunidades educativas para analizar fuentes académicas,
contrastar ideas, presentar argumentos y justificar respuestas.

Tabla 2

Pensamiento critico y reflexivo en el postest

Mivel Experimental, n (%] Comparacian, n (%) Diferencia entre grupos, pp
Inicial 2(7,4%) 9(33,3%) -25,9
Enproceso 5(18,5%) 11(40,7 %) -22,2
Satisfactorio  13(48,1%) 5(18,5%) +29,6
Awanzado T(25,9%) 2(7,4%) +18,5

Nota. Porcentajes calculados sobre 27 estudiantes por grupo.

De forma conjunto, los niveles satisfactorios y avanzados rednen a 20 alumnos del grupo
experimental y a siete del grupo comparativo, lo que constituye una tendencia descriptiva sin implicar
una prueba de significacion a nivel estadistico.
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La tabla 3 presenta el nivel de desempefio argumentativo antes de la intervencion pedagdgica.
En el grupo experimental, representa el 51,9 % el cual se ubica en el nivel inicial y en tanto que, el 33,3
% se encuentra en proceso; en el grupo comparativo, dichos niveles agrupan al 48,1 % y al 37,0 %
respectivamente. Ambos grupos analizados cuentan con tres estudiantes que se encuentran en el nivel
satisfactorio y uno localizado en el nivel avanzado. Estos porcentajes presentan una situacion donde
predominan limitaciones para construir argumentos que sean fundamentados con autores y criticidad.
Entre las explicaciones se encuentran la escasa prdactica profesional de la justificacién escrita y la
limitada de revisar evidencias claras y concisas.

Tabla 3

Razonamiento argumentativo en el pretest

Mivel Experimental, n(%) Comparacion, n (%) Diferenciaentre grupos, pp
Inicial 14(51,9%) 13(48,1%) +3,7

Enproceso 9(33,3%) 10(37,0%) -3,7

Satistactorio 3(11,1%) I(11,1%) 0,0

Avanzado 10(3,7%) 103,7%) 0,0

Nota. La clasificacidon representa el desempefio global en argumentacion.

La distribucidon inicial indica el nivel de pertinencia al incluir actividades didacticas que
demanden formular una postura critica, respaldarla con evidencias y responder a otras
interpretaciones con juicios propios y autonomia, lo que orientarian el disefio de la intervencidn
pedagodgica propuesta.

La tabla 4 permite recoger el desempefio argumentativo posterior, pues en el grupo
experimental, se considera que el 44,4 % alcanza un nivel que es considerado como satisfactorio y el
25,9 % se considera un nivel avanzado. En contraste, el grupo comparativo mantiene su mayor
concentracién en niveles iniciales y en proceso, con un 40,7 % y el 37 %.

La diferencia porcentual existente podria relacionarse directamente con oportunidades de
practicar la argumentacién a través de debates o foros de discusidn, asi como también, la escritura
colaborativa. La revisién de textos literarios, cientificos y la retroalimentacién serian mecanismos
plausibles de mejora continua.

Tabla 4

Razonamiento argumentativo en el postest
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[ivel Experimental, n(%) Comparacion, ni(%) Diferencia entre grupos, pp
Inicial 3(11,1%) 11(40,7 %) 29,6
Enproceso 5(18,5%) 10(37,0%) -18,5
Satisfactorio  12(44,4%) 4(14,8%) +29,6
Avanzado T(25,9%) 2(7,4%) +18,5

Nota. Porcentajes calculados sobre 27 alumnos por cada grupo

Los niveles satisfactorios y avanzados alcanzan el 70,4 % del grupo experimental y el 22,2% del
grupo comparativo. No obstante, las distribuciones adicionales no permiten identificar qué estudiantes
han cambiado el nivel correspondiente.

La tabla 5 desagrega la categoria pensamiento critico del grupo experimental considerando
cuatro dimensiones cualitativas. La evaluacion de fuentes académicas presenta un mayor incremento,
al pasar de 48 puntos a 78, luego le sigue el analisis de informacién con 29 cambios favorables positivos
y también la formulacién de juicios que obtiene un puntaje de 29 puntos.

Esta evolucidn se relaciona a la realizacién de actividades enfocadas en comparar documentos
y justificar la seleccién de dicha informacidn. Por otro lado, a nivel de inferencia obtiene un puntaje
final mds bajo de apenas 42 puntos, lo que sugiere la necesidad imperante de obtener adicional y
acompafamiento tutorial del docente.

Tabla 5

Dimensiones del pensamiento critico del grupo experimental

Dimensidn Pretest, media /100 Postest, media /100 Camhio, puntos
Analisisde informacidn 45,0 74,0 +29,0
Evaluacian de fuentes 48,0 78,0 +30,0
Inferencia 42,0 70,0 +28,0
Formulacion de juicios 45,0 74,0 +29,0

Nota. Llas cuatro dimensiones presentan la misma ponderacién cuyos valores son
puntuaciones, no porcentajes.

La tabla 6 presenta las mismas dimensiones en el grupo comparativo. Los incrementos son de
cinco puntos en todos los casos analizados, con un promedio total de 54 en evaluacion de fuentes
confiables y de 48 en analisis inferencial.

Esta variacion podria asociarse con el aprendizaje durante el taller de las ocho semanas o con

la familiaridad que presentan en el proceso evaluativo. Su inclusidon permite evitar una interpretacion
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segln la cual cualquier avance del grupo experimental tendria que atribuirse automaticamente a la
intervencion.
Tabla 6

Dimensiones del pensamiento critico del grupo de comparacion

Dim ension Pretest, media /100 Postest, media /100 Cambio, puntos
Analisisde infarmacion 46,0 51,0 +5,0
Evaluacidn de fuentes 49,0 54,0 +5,0
Inferencia 43,0 48,0 +5,0
Formulacionde juicios 46,0 51,0 +5,0

Nota. Se utiliza la misma escala y ponderacién que en el grupo experimental.

El promedio global incrementa al pasar de 46 a 51 puntos. Frente al aumento de 29 puntos del
grupo experimental, la diferencia descriptiva entre los cambios existentes de ambos grupos
corresponde a 24 puntos.

La tabla 7 corresponde a una demostracion de las dimensiones de la argumentacion
correspondientes al grupo experimental. Los mayores incrementos se refieren a la formulacién de la
postura critica y al empleo de evidencias, con 32 puntos en cada dimensién. La consideracidon de
contraargumentos y la coherencia a nivel discursivo registran aumentos de 30 puntos equivalentes, lo
que se deberia al uso de foros de discusion y revisién de razones cientificas fundamentadas que
respaldan una postura critica. Sin embargo, la consideracion de contraargumentos adquiere un menor
promedio final, por lo que constituiria una prioridad de mejora estratégica.

Tabla 7

Dimensiones de la argumentacion del grupo experimental

Dim ensidn Pretest, media Paostest, media Camhbio,
A100 J100 puntos

Farmulacion de la postura 44,0 76,0 +32,0

Uso de evidencias 40,0 72,0 +32,0

Consideracidn de 38,0 A8,0 +30,0

contraargumentos

Coherencia discursiva 46,0 76,0 +30,0

Nota. Las cuatro dimensiones tienen la misma ponderacion.
El promedio global final de argumentacion incrementa al pasar de 42 puntos a 73, cuyo
resultado permite determinar que existe una mejora conjunta en la organizacién del discurso y su

fundamentacioén cientifica, con margen de progreso en la respuesta a objeciones.
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La tabla 8 presenta las dimensiones argumentativas del grupo comparativo. Todas registran
aumentos de cinco puntos, en tanto que la coherencia discursiva mantuvo el promedio mas alto
equivalentes a 52 puntos, en tanto, la consideracidn de contraargumentos mantuvo la dimensién con
un menor puntaje de participacion.

Este comportamiento estadistico se debe principalmente a la existencia de una ensefianza
tradicional que solo fortalece ciertos aspectos de la expresidn escrita sin considerar procesos
sistémicos de discusion con posturas alternativas.

Tabla 8

Dimensiones de la argumentacion del grupo de comparacion

Dimension Pretest, media Postest, media  Cambio,
J100 J100 puntos
Formulacién de la postura 45,0 50,0 +5,0
IJso de evidencias 41,0 46,0 +5,0
Consideracian de 39,0 44,0 +5,0

contraargumentos

Coherencia discursiva 47,0 52,0 +5,0

Nota. Se emplean las mismas dimensiones y ponderaciones en ambos grupos.
El promedio global alcanzado pasa de 43 a 48 puntos. Al compararlo con el incremento de 31

puntos del grupo experimental, se obtiene una diferencia de cambios correspondientes a 26 puntos.
La tabla 9 sintetiza las puntuaciones globales de ambas competencias. El grupo experimental
presenta un incremento de 29 puntos en pensamiento critico y de 31 puntos en argumentacion, en
tanto que, el grupo de comparacién registra cinco puntos en cada competencia.
Tabla 9

Sintesis de puntuaciones globales

Com petencia y grupo Pretest, media Postest, media  Camhio,
J100 /100 puntaos
Pensarmiento criticor 45,0 74,0 +29,0

experimental

Pensamiento critica; 46,0 51,0 +5,0

Com paracian

Argumentacidn: experim ental 42,0 73,0 +31,0

Argum entacidn: com paracidn 43,0 48,0 +5,0

Nota. Las medias globales corresponden al promedio de las cuatro dimensiones de cada
competencia.
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La tabla 10 se completan las ocho actividades de analisis de fuentes de confiabilidad y las
cuatro de retroalimentacion, mientras que los debates alcanzan un cumplimiento equivalente al 87,5
% y la escritura colaborativa con un porcentaje de 75 %. Estos porcentajes equivalen al dividir las
actividades efectuadas entre las planificadas y multiplicar dicho resultado obtenido por un valor de
cien.

Tabla 10

Cumplimiento de actividades del grupo experimental

Actividad Flanificadas n Realizadas n Cumplimiento
Analisis de fuentes digitales g & 100,0%
Dehatesvirtuales g 7 B7,5%
Escritura colabaorativa g A 75,0%
Sesiones de retroalimentacidon 4 4 100,0 %

Nota. La unidad considerada es la actividad

El cumplimiento a nivel global es de 25 en consideraciéon a las 28 actividades previstas, por
ende, corresponde al 89,3 %.

La figura 1 realiza una comparacion de las puntuaciones globales del postest. Las barras
permiten determinar que el grupo experimental alcanza 74 puntos en lo que respecta al pensamiento
critico y 73 puntos en argumentacion, frente a 51 y 48 puntos del grupo de comparacion. Las
diferencias finales existentes corresponden a 23 y 25 puntos y deben interpretarse junto con el punto
de partida de cada grupo analizado.

Figura 1

Puntuaciones finales de pensamiento critico y argumentacion

- Expecimental (n = 27)
. Comparscion (n = 27}

o 74 73
- I . I “

La figura 2 determina el cambio del pensamiento critico entre las dos mediciones, donde el

grupo experimental pasa de 45 puntos a 74 y el de comparacion de 46 puntos a 51.

11

Las obras que se publican en Revista REG estan bajo licencia internacional Creative
Commons Atribucion-NoComercial




Revista de Estudios Generales (REG). R G)

ISSN: 3073-1259Vol.5 (N°.4). Octubre - Diciembre 2026  Revista Multidisciplinar
DOI: 10.70577/reg.v5i4.1142

Figura 2

Cambio del pensamiento critico entre pretest y postest

== Exporimental
= Comgiaracdn

La figura 3 representa la composicion del grupo experimental de acuerdo al nivel de
argumentacion obtenido en el postest. De los 27 alumnos, 12 se encuentran en el nivel satisfactorio y
siete se encuentran en el nivel avanzado, en tanto que, cinco personas permanecen en proceso y tres
se localizan en el nivel inicial. Esta distribucién de puntos permite determinar la concentracién
existente en los niveles superiores, asi como también, la necesidad que existe al mantener apoyos
tutoriales del docente para quienes aun no los alcanzan.

Figura 3

Distribucidn del nivel de argumentacion del grupo experimental en el postest

wmm  |nicial: 3 (11,1 %)

2 7 En proceso: 5 (18,5 %)

Satisfactorio: 12 (44,4 %)
Avanzado: 7 (25,9 %)

estudiantes

La figura 4 permite identificar cémo la formulacién de la postura y el uso de evidencias
registran aumentos de 32 puntos, en tanto, la inferencia presenta un menor incremento, con 28.
Figura 4

Incremento por dimension en el grupo experimental
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La figura 5 compara la distribucion del pensamiento critico antes y después de la intervencion
en el grupo experimental. Al inicio, 22 estudiantes se concentran en los niveles inicial y en proceso; al
finalizar, esa cifra disminuye a siete, mientras que los niveles satisfactorio y avanzado pasan de cinco
a 20 estudiantes. Las columnas apiladas mantienen un total de 27 participantes en cada medicién y

muestran como cambia la composicion del grupo.

Figura 5

Redistribucion de los niveles de pensamiento critico

0 5 1 15 Fax) 23 7

Hudimisine g @Ebudanbis

. ncis En proceso N Cabetnctorio L TR

En conjunto, los resultados descriptivos alcanzados muestran mayores incrementos en el
grupo experimental, en lo que respecta a pensamiento critico como en argumentacion. La evaluacién
de fuentes confiables, la formulacién de posturas criticas y el uso de evidencias muestran avances
importantes y mayoritarios, en tanto que, la consideracidn de contraargumentos es un area que
requiere mayor fortalecimiento en acompanamiento tutorial y retroalimentacién diferenciada.
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DISCUSION

El incremento de la variable pensamiento critico en el grupo denominado como experimental
estd relacionado con lo planteado por Jimbo (2024), quien considera la relevancia de organizar las TIC
con un propdsito formativo, por ende, el valor de las estrategias didacticas digitales depende de las
actividades didacticas interactivas que se promuevan en clases con metodologia activa. Por ende,
analizar la informacidn correspondiente y justificar las tomas de decisiones serian componentes
pedagdgicos estratégicos importantes para una futura intervencién pedagdgica.

En consideracidn al nivel de argumentacion, los aumentos porcentuales correspondientes a la
formulacion de posturas criticas y el uso de evidencias sugieren posibles beneficios al combinar foros
de discusion y escritura académica colaborativa. De acuerdo a Lacalle & Garcia (2023), sostienen que
las habilidades argumentativas necesitan un objeto de estudio importante en contextos digitales.

Por otro lado, la evaluacién de fuentes primarias y secundarias presenta un incremento
relevante, lo que permite relacionar el analisis de alfabetizacidn critica digital. En consideracion a
Ledesma & Sevairos (2023), el pensamiento critico debe relacionarse también con la aplicabilidad
educativa de las redes sociales. Desde esta perspectiva académica, comparar fuentes y examinar sus
intenciones educativas resulta importante para establecer actividades didacticas orientadas a
construir opiniones que sean cientificamente fundamentadas.

Por ultimo, la permanencia de alumnos en los niveles inicial y en proceso indica que una
intervencion pedagdgica requiere atender diversas necesidades individuales de aprendizaje. Lépez et
al. (2023) aportan antecedentes importantes respecto al robustecimiento del pensamiento critico a

través de entornos digitales.
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CONCLUSIONES

Las estrategias digitales adquieren pertenencia educativa cuando sitdan al alumno frente a
decisiones que se debe explicar y fundamentar analiticamente. La propuesta articula el pensamiento
critico y la argumentacion como elementos complementarios que permiten analizar exhaustivamente
una teoria o texto académico, construir una postura critica, mientras que argumentar exige revisar con
solidez las razones que sostienen una afirmacion o una hipétesis, lo cual constituye el eje pedagdgico
de la labor docente.

Una implicacion esencial de gestion educativa involucra avanzar hacia una autonomia
intelectual que permita al estudiante reconocer cudndo se requiere ampliar la informacion,
reconsiderar una conclusion final o admitir los vacios propios conocimiento. Asi como también, el
aprendizaje significativo puede orientarse hacia una participacién activa mas consciente, en la que
preguntar es exhaustivo, expresar dudas y modificar una opinién como parte de una situacion
experiencial y construccién del conocimiento.

Asimismo, trabajar dichas capacidades involucra promover una cultura de didlogo reflexivo en
la que el desacuerdo tenga un valor formativo de construccién de conocimientos. Para esto es
necesario que los alumnos aprendan a cuestionar sus propias ideas sin descalificar las de los demas,
considerando perspectivas y analogias desde distintos puntos de vista. Esta orientacion educativa
vincula el aprendizaje con una participacion académica responsable y respetuosa en el contexto
escolar.

Es necesario integrar estas prdacticas pedagdgicas en diversas asignaturas
interdisciplinariamente y situaciones de aprendizaje significativo, evitando que queden limitadas a una
actividad aislada sin aplicacién practica. Su proyeccién a futuro implica generar oportunidades
pedagdgicas duraderas en los estudiantes que les permita investigar profundamente un tema
cuestionable de interés cientifico, deliberar y comunicar sus propias decisiones basadas en teorias
cientificas sélidas. De esta manera, la formacion del pensamiento critico y argumentativa pueden

asumirse con responsabilidad compartida por la comunidad educativa.
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