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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo disefiar estrategias innovadoras para el
desarrollo del pensamiento critico desde la comprensidn de la lectura literaria en sexto afio. Se trabajé
con un enfoque mixto, con una poblacidn y muestra la conformaron 12 estudiantes de cuarto afio y
dos docentes de Lengua y Literatura, seleccionados mediante muestro no probabilistico. Los
instrumentos aplicados fueron la prueba de comprensién lectora y entrevista a docentes de Lengua y
Literatura. El diagndstico inicial mostré dificultades en los tres niveles de comprensidn, poco habito de
lectura literaria y escaso desarrollo del pensamiento critico. Posteriormente, se disefiaron las
estrategias innovadoras, apoyadas en la tecnologia y en la literatura, a partir de multiversos literarios,
murales virtuales y juegos de gamificacién. Los resultados fueron validados de forma tedrica por
consulta de especialistas, demostrandose la pertinencia y relevancia de la propuesta. Se concluye que
la lectura literaria es una opcion didactica importante para el desarrollo del proceso de comprension
y del pensamiento légico en Educacion Basica, especialmente en sexto afio.

PALABRAS CLAVE: estrategias innovadoras, pensamiento critico, comprension, lectura
literaria

ABSTRAC

The objective of this research was to design innovative strategies for the development of
critical thinking through literary reading comprehension in the sixth grade. A mixed-methods approach
was employed, utilizing a population and sample consisting of 12 fourth-year students and two
Language and Literature teachers, selected via non-probabilistic sampling. The instruments
administered included a reading comprehension test and interviews with the Language and Literature
teachers. The initial diagnostic assessment revealed difficulties across all three levels of
comprehension, a limited habit of literary reading, and an underdeveloped capacity for critical
thinking. Subsequently, innovative strategies were designed—Ileveraging both technology and
literature—based on literary multiverses, virtual murals, and gamified activities. The results were
theoretically validated through expert consultation, thereby demonstrating the pertinence and
relevance of the proposed intervention. It is concluded that literary reading constitutes a significant
pedagogical approach for fostering comprehension processes and logical thinking within Basic
Education, particularly at the sixth-grade level.

KEYWORDS: innovative strategies, critical thinking, comprehension, literary reading
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En el contexto educativo actual, caracterizado por constantes cambios sociales, tecnoldgicos y
culturales, se hace imprescindible formar estudiantes capaces de analizar, reflexionar y tomar
decisiones fundamentadas. En este sentido, el desarrollo del pensamiento critico se posiciona como
una competencia esencial dentro del proceso educativo, especialmente en los niveles de Educacion
General Basica, pues permite a los estudiantes enfrentar situaciones complejas con autonomia y
responsabilidad (Facione & Gittens, 2020).

La ensefianza de la lectura, particularmente la lectura literaria, constituye un espacio
privilegiado para fomentar estas habilidades, ya que permite al estudiante interactuar con diversos
significados, interpretar realidades y construir opiniones propias. Sin embargo, en la practica educativa
aun predominan metodologias tradicionales que limitan la comprensién profunda de los textos y
reducen la participacion activa del estudiante (Cassany, 2021).

Ante esta situacién, surge la necesidad de incorporar estrategias innovadoras que favorezcan
el desarrollo del pensamiento critico a partir de la comprension de la lectura literaria, promoviendo asi
un aprendizaje mas significativo, reflexivo y acorde a las demandas actuales del sistema educativo
(OECD, 2021).

El pensamiento critico es una habilidad fundamental que permite a los estudiantes analizar
informacidn, evaluar argumentos y construir juicios razonados. Su desarrollo es clave para la formacion
de ciudadanos auténomos, capaces de enfrentar los desafios del entorno con criterio propio (Paul &
Elder, 2020).

Desde el dmbito educativo, fomentar el pensamiento critico implica ir mas alld de la
memorizacion de contenidos, promoviendo procesos cognitivos superiores como la interpretacion, el
analisis y la argumentacidn. Estas habilidades contribuyen no solo al rendimiento académico, sino
también al desarrollo personal y social del estudiante (Saiz & Rivas, 2021). En la actualidad, diversos
enfoques pedagdgicos coinciden en que el pensamiento critico debe ser un eje transversal en la
ensefianza, ya que fortalece la capacidad de los estudiantes para comprender la realidad, cuestionarla
y transformarla de manera consciente (UNESCO, 2022).

La lectura literaria desempefia un papel fundamental en la formacién integral de los
estudiantes, ya que no solo desarrolla habilidades linglisticas, sino también cognitivas, emocionales y
sociales. A través de los textos literarios, los estudiantes pueden explorar distintas realidades,
comprender diversas perspectivas y desarrollar su imaginacion (Lopez Valero & Encabo Fernandez,

2020).
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En la Educacién General Basica, la lectura literaria favorece la construccién de significados,
permitiendo que los estudiantes establezcan relaciones entre el texto y su contexto, lo que contribuye
al desarrollo de una comprensién mas profunda. Ademas, promueve la sensibilidad estética y la
capacidad de reflexion, elementos esenciales para el pensamiento critico (Solé, 2020). Por ello, su
adecuada implementacion en el aula requiere de estrategias didacticas que motiven al estudiante y lo
involucren activamente en el proceso lector.

El pensamiento critico ha sido ampliamente estudiado en el ambito educativo y psicoldgico. Se
entiende como un proceso complejo que involucra habilidades cognitivas como el anilisis, la
interpretacion, la evaluacién y la inferencia. Estas habilidades permiten al individuo examinar la
informacién de manera reflexiva y tomar decisiones fundamentadas (Halpern, 2020).

Desde una perspectiva pedagdgica, el pensamiento critico no se desarrolla de forma
espontanea, sino que requiere de una ensefianza intencionada, basada en estrategias que promuevan
la reflexidn, el cuestionamiento y el didlogo. En este sentido, el docente cumple un rol fundamental
como mediador del aprendizaje, generando espacios que favorezcan la participacién activa del
estudiante (Brookfield, 2021).

Asimismo, el pensamiento critico se vincula estrechamente con la capacidad de argumentar,
ya que implica sustentar ideas con base en evidencias y construir opiniones propias de manera
coherente. La comprensién lectora, por su parte, es un proceso activo y dindmico mediante el cual el
lector construye significados a partir de la interaccidn entre el texto y sus conocimientos previos, lo
cual requiere la aplicacidn de estrategias cognitivas y metacognitivas que favorezcan la interpretacién
y la reflexion (Duke & Cartwright, 2021).

La lectura de textos literarios ofrece amplias posibilidades para el desarrollo del pensamiento
critico, ya que estos textos presentan multiples interpretaciones y permiten al lector cuestionar,
reflexionar y analizar diferentes perspectivas. A través de la literatura, los estudiantes pueden explorar
temas complejos, comprender conflictos humanos y desarrollar empatia, lo que contribuye a una
comprensidon mas profunda de la realidad y al fortalecimiento de su pensamiento critico (Nussbaum,
2020).

El curriculo ecuatoriano de Educacidon General Basica reconoce la importancia de la lectura
literaria como un medio para desarrollar habilidades cognitivas superiores, entre ellas el pensamiento
critico. En el drea de Lengua vy Literatura, se plantean objetivos orientados a que los estudiantes

comprendan, analicen e interpreten textos de diversa naturaleza.
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En octavo grado, los contenidos incluyen el estudio de textos literarios como cuentos, leyendas
y novelas, los cuales permiten trabajar la interpretacion, el analisis de personajes, la identificacién de
temas y la valoracion critica del contenido.

Asimismo, se promueve el desarrollo de competencias comunicativas que implican la
argumentacion, la expresion de opiniones y la reflexion sobre los textos leidos. Estos elementos
evidencian la intencién del curriculo de formar estudiantes criticos, capaces de interactuar de manera
reflexiva con la informacidn.

La investigacidn se desarrolla en la institucién educativa Cultura Azteca del Cantén Baba,
Recinto Curiquingue, de caracter fiscal. Esta ubicada en un contexto urbano, que atiende a estudiantes
de Educacion General Bdsica. La poblacién estudiantil presenta diversidad en sus niveles de
aprendizaje, estilos cognitivos y contextos socioculturales. En el caso especifico de los estudiantes de
sexto afno, se evidencian dificultades en la comprensidn lectora. Asimismo, se observa una limitada
participacidn activa en las actividades de lectura y una tendencia hacia la repeticidon de informacion sin
analisis profundo. En cuanto a la practica docente, predominan metodologias tradicionales centradas
en la transmisidn de contenidos, lo que limita el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. No
obstante, existe disposicion por parte de los docentes para incorporar estrategias innovadoras que

mejoren el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En dicha institucién se desarrollé un estudio exploratorio, sobre la base de observaciones de
clases de Lengua y Literatura, entrevistan a docentes de esta drea, revision de documentos rectores y
de la literatura especializada, llegdndose a determinar fortalezas tales como la presencia de la
competencia comunicativa linglistica en el Marco Curricular competencial de aprendizajes de Ecuador.
De igual forma, se han constatado debilidades como:

1. Dificultad en motivacion hacia la lectura literaria y su comprensién en los tres niveles: literal,
inferencial y critico reflexivo.

2. Escasa capacidad para argumentar y fundamentar opiniones, desde el analisis de la légica de
la relacion texto contexto.

3. Limitada relacién entre el texto y otros contextos o experiencias.

4. Escaso uso de estrategias innovadoras a favor de la motivacidon y comprension de la lectura
literaria para el desarrollo del pensamiento critico.

La presente investigacion se orienta a dar respuesta al problema cientifico planteado: ¢Como

contribuir al desarrollo del pensamiento critico desde la comprensién de la lectura literaria en sexto

afo de la escuela declarada? En este marco, se asume como objeto de investigacidn, el desarrollo del
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pensamiento critico desde la comprension de la lectura literaria. En correspondencia con ello, el
objetivo general se centra en disefiar estrategias innovadoras para el desarrollo del pensamiento
critico desde la comprension de la lectura literaria en sexto afio de la escuela citada. Este estudio se
inserta en el proyecto “Gestién y calidad de la Educacidn Basica” de la Universidad Bolivariana del
Ecuador, aportando propuestas cientificas y practicas, que fortalezcan la prdctica pedagdgica en el area
de Lengua y Literatura.

MATERIALES Y METODOS

El enfoque de la investigacidn es de cardcter mixto. La ruta metodoldgica desarrollada inicia
con un estudio de tipo fenomenoldgico y, posteriormente, de caracter exploratorio en el contexto
escolar, con la finalidad de precisar tanto el problema cientifico como el objeto de estudio. A
continuacion, se realizo el correspondiente analisis tedrico, seguido del diagndstico, la construccion de
la propuesta y su validacidn posterior.

Se aplicaron métodos tedricos, empiricos y estadistico-matematicos. Dentro de los métodos
tedricos se considerd el histérico-ldgico, orientado a identificar las tendencias en la evolucién del
objeto de estudio; la sistematizacion, utilizada para alcanzar generalizaciones tedricas; y la
modelacién, dirigida a la construccién cientifica de la propuesta, especificamente la estrategia
metodoldgica. Respecto a los métodos empiricos, se aplicd una prueba de comprensién lectora
centrada en el desarrollo del pensamiento critico ademas de entrevistas dirigidas a docentes del area
de Lengua y Literatura. Ambos procedimientos permitieron recopilar informacién relevante sobre el
objeto de investigacion en el contexto de la unidad educativa. La validacidn se llevé a cabo mediante
la consulta de especialistas.

Los instrumentos elaborados fueron:

1. Prueba de comprension lectora centrada en el desarrollo del pensamiento critico
2. Entrevista a docentes del drea de Lengua y Literatura.
La prueba de comprensién lectora centrada en la evaluacién del desarrollo del pensamiento
critico estuvo conformada por el siguiente cuestionario.
Texto: La decision de Mateo
I. Preguntas de comprension literal
é¢Dénde vivia Mateo?
a) En una ciudad b) En un pueblo rodeado de montafias c) En unaisla d) En una granja lejana

¢Qué ayudaba a hacer Mateo a su abuelo?
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a) Cocinar b) Construir una casa c) Cuidar el huerto d) Vender frutas
¢Qué encontré Mateo en el camino?
a) Un baldn b) Una mochila c) Una billetera d) Un libro
¢Qué contenia la billetera?
éQué frase recordé Mateo de su abuelo?
Il. Preguntas de comprensién inferencial
¢Por qué Mateo sintié emocién al encontrar la billetera?
éQué valores le ensefié el abuelo a Mateo?
¢Coémo se sentia la sefiora antes de recuperar su billetera?
a) Feliz b) Tranquila c) Preocupada d) Indiferente
¢Qué pudo haber pasado si Mateo no devolvia la billetera?
¢Por qué Mateo decidié hacer lo correcto, aunque no recibié recompensa?
[ll. Preguntas de comprensidn critico-reflexiva
¢Consideras que Mateo tomé una buena decisién? Explica por qué. ¢Qué habrias hecho tu si
encontraras una billetera con dinero? ¢Por qué la honestidad es importante en la vida diaria? ¢Qué
ensefianza transmite el texto? Escribe un titulo diferente para el texto que refleje su mensaje principal.
Actividad de pensamiento critico
Situacidon: Encontrar un objeto perdido
Decisidn correcta: Buscar al duefio y devolver el objeto. Valor que se practica: Honestidad.
Situacién: Decir la verdad
Decisidn correcta: Expresar lo ocurrido con sinceridad, aunque pueda resultar dificil o traer
consecuencias.
Valor que se practica: Sinceridad y responsabilidad.
Situacion: Ayudar a otra persona
Decision correcta: Brindar apoyo o colaboracién cuando alguien lo necesita.
Valor que se practica: Solidaridad y empatia. La entrevista a docentes de Lengua y Literatura, se
conformo por cuatro preguntas que a continuacién se declaran: ¢ Cudles son las principales dificultades
gue presentan sus estudiantes en el proceso de comprensién lectora, especialmente en los niveles
inferencial y critico-reflexivo? ¢ Cmo describiria la capacidad de sus estudiantes para argumentar sus
ideas a partir de los textos leidos? ¢ Qué estrategias metodoldgicas utiliza actualmente en el aula para

trabajar la lectura literaria y el pensamiento critico? ¢Qué acciones considera necesarias para
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fortalecer el pensamiento critico y mejorar la comprensidn lectora en sus estudiantes?
La poblacién y muestra coinciden, y esta formada por 12 estudiantes de sexto afio y dos docentes de
Lengua vy Literatura. Todos los informantes dieron su consentimiento voluntario para participar en la
investigacion.

Los materiales empleados fueron: textos literarios breves (cuentos, fabulas y leyendas),
pruebas impresas de comprensidn lectora, guias de entrevista, dispositivos electrénicos para la
aplicacion de herramientas digitales (computadores/tabletas), acceso a Internet y recursos digitales
como Educaplay, Linoit y herramientas colaborativas.

ANALISIS DE RESULTADOS

Resultados de la prueba de comprensién lectora centrada en el desarrollo del pensamiento
critico.

Los resultados evidencian un desempefio heterogéneo en los niveles de comprension lectora
en estudiantes de sexto afio, con predominio de habilidades bdasicas en el nivel literal. El 73% de los
estudiantes logré identificar correctamente escenarios y personajes del texto, lo que demuestra una
comprension superficial adecuada del contenido explicito. Sin embargo, se observan dificultades
relevantes en la capacidad de parafrasear ideas explicitas, lo cual indica limitaciones en la
reorganizacién y reelaboracion de la informacién leida, aspecto fundamental para avanzar hacia
procesos cognitivos mas complejos.

En el nivel inferencial, Unicamente el 42% de los estudiantes logré deducir motivaciones de los
personajes o anticipar posibles consecuencias de sus acciones, evidenciando debilidades en la
interpretacion profunda del texto y en la construccién de significados implicitos. De manera mds
critica, en el nivel critico-reflexivo, solo el 25% de la muestra emitid juicios valorativos con
argumentacidon minima sobre la honestidad, mientras que la mayoria respondié de forma breve o
monosilabica, sin sustento légico. Estos resultados confirman una limitada capacidad para el desarrollo
del pensamiento critico desde la comprension literaria, lo que sugiere la necesidad de fortalecer
estrategias diddacticas orientadas a la inferencia, la argumentacion y la reflexidn valorativa.

Resultado de la entrevista a docentes del area de Lengua y Literatura.

Los resultados de la entrevista a los docentes de Lengua y Literatura evidencian una
coincidencia general en la presencia de dificultades significativas en el desarrollo del pensamiento
critico a partir de la comprensidn lectora. En primer lugar, se identifica una marcada apatia lectora en
los estudiantes, quienes perciben la lectura como una actividad mecdnica y obligatoria, mas que como

una experiencia de construcciéon de sentido. Esta situacién repercute directamente en el bajo
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desempenfio en los niveles inferencial y critico-reflexivo, evidenciando dificultades para interpretar
significados implicitos y establecer relaciones mds profundas con el texto literario.

Asimismo, los docentes reportan una pobreza argumentativa generalizada, caracterizada por
respuestas superficiales, repeticidon memoristica de informacién y escasa capacidad para sustentar
opiniones a partir del contenido textual. Se suma a ello la persistencia de practicas metodoldgicas
tradicionales, centradas en la transmision de contenidos y con un uso limitado de herramientas
digitales o estrategias innovadoras, lo que reduce la participacidon activa del estudiante. En este
contexto, se reconoce la necesidad de una transformacién metodolégica orientada hacia enfoques
mas dindmicos e integradores, que articulen la lectura con las experiencias de los estudiantes,
incorporen recursos TIC y favorezcan la construccion de pensamiento critico, superando la
fragmentacién cognitiva y la desconexién contextual actualmente identificadas.

Inventario de dificultades

1. Limitada capacidad para desarrollar pensamiento critico a partir de la comprensién lectora,
evidenciada en la dificultad de los estudiantes para interpretar profundamente los textos, argumentar
sus ideas con sustento logico y emitir juicios valorativos fundamentados.

2. Desarrollo discreto de la comprensién en el nivel literal de comprension lectora: Los
estudiantes logran identificar informacion explicita del texto, pero presentan dificultades para
parafrasear y reorganizar ideas, lo que limita el desarrollo de procesos cognitivos superiores.

3. Predominio de debilidades en la comprensién inferencial y critico reflexiva: Existe una limitada
capacidad para deducir motivaciones de los personajes, establecer relaciones implicitas y anticipar
consecuencias de las acciones dentro del texto, asi como para emitir juicios valorativos fundamentados
y argumentar sus opiniones con coherencia légica sobre el contenido leido.

4, Pobreza argumentativa generalizada: Se evidencian respuestas superficiales, breves vy
memoristicas, con escasa sustentacion logica y baja elaboracion de ideas propias a partir del texto.

5. Predominio de renfoques metodoldgicos tradicionales.

Propuesta: Estrategias innovadoras para el desarrollo del pensamiento critico desde la
comprensién de la lectura literaria en sexto ano.

Fundamentacion

Las estrategias innovadoras en el ambito educativo se entienden como el conjunto de
enfoques metodoldgicos creativos, flexibles y centrados en el estudiante, que buscan transformar los
procesos tradicionales de ensefianza-aprendizaje mediante la incorporacion de recursos didacticos

dindmicos, tecnologias digitales y metodologias activas. Estas estrategias promueven la participacion
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significativa del estudiante, el aprendizaje auténomo y la construccion de conocimientos a partir de la
interaccion, la exploracidn y la resolucién de problemas. En este sentido, dejan de centrarse en la
transmisidn pasiva de contenidos y se orientan hacia el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y
emocionales en contextos auténticos de aprendizaje (Bates, 2019; Area & Adell, 2021).

En el caso especifico de la comprensidn lectora, las estrategias innovadoras para el desarrollo
del pensamiento critico implican el uso de metodologias como el aprendizaje basado en problemas, la
gamificacion, los mapas mentales digitales, los foros de discusidn y el andlisis colaborativo de textos
literarios mediante herramientas TIC. Estas estrategias permiten que los estudiantes no solo
comprendan el texto en su nivel literal, sino que también lo interpreten, cuestionen y emitan juicios
argumentados sobre su contenido. De esta manera, se fortalece la capacidad inferencial y critico-
reflexiva, promoviendo una lectura activa, reflexiva y contextualizada que conecta el texto con la
realidad del estudiante (Freire, 2018; Cassany, 2021).

Premisas didacticas
Aprendizaje basado en preguntas problematizadoras (lectura critica guiada).
Circulos de lectura y debate literario.

Gamificacién de la comprension lectora.

Eal S

Uso de organizadores gréficos digitales y herramientas TIC.
Objetivo general de la propuesta: Contribuir al desarrollo del pensamiento critico desde la
comprension de la lectura literaria en sexto afio mediante estrategias innovadoras.

Dinamica interna de la propuesta

Estrategia Innovadora No. 1: Murales Literarios Digitales

Objetivo: Fomentar la argumentacién colaborativa y el pensamiento critico mediante el uso de
herramientas digitales asincrdnicas.

Material de lectura: Leyendas locales de la provincia de Los Rios.

Acciones didacticas:

Prelectura:
Se emplea la herramienta digital Linoit para la construccidon de un muro interactivo de predicciones.
A partir Unicamente del titulo de la leyenda, los estudiantes escriben notas adhesivas virtuales en las
gue anticipan posibles personajes, escenarios y acontecimientos. Esta actividad promueve la

activacion de saberes previos, la formulacion de hipétesis y el desarrollo de la imaginacion narrativa.
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Lectura:

Durante la lectura guiada del texto, los estudiantes responden preguntas organizadas en tres niveles
de comprension:

1. Literal: ¢ Quiénes son los personajes principales y en qué lugar se desarrolla |a historia?

2. Inferencial: ¢Qué simboliza el rio en la leyenda y qué cambios tendria su significado si el
contexto fuera urbano?

3. Critico: ¢Estas de acuerdo con la forma en que el protagonista resolvié el conflicto?
Argumenta tu respuesta relaciondndola con una experiencia o situacion de tu comunidad.

Estas preguntas orientan la comprensién profunda del texto y favorecen el andlisis, la
interpretacion y la reflexidon contextualizada.

Poslectura:

Se desarrolla un debate en el muro digital de Linoit, donde cada estudiante expone y argumenta su
postura respecto a las acciones del protagonista, ya sea apoyandolas o cuestionandolas. Se fomenta la
interaccion respetuosa, la construccion de argumentos y el intercambio de puntos de vista.

Evaluacién: Se aplica una rubrica de argumentacion que valora la coherencia de las ideas, la
calidad de la fundamentacién, la pertinencia de los ejemplos utilizados y el adecuado uso de la
herramienta digital en la participacion del estudiante.

Estrategia Innovadora No. 2: La comprensidn lectora desde la gamificacion

Objetivo: Desarrollar el pensamiento critico mediante la resolucion de desafios interactivos
basados en la lectura.

Texto: “La decisién de Mateo”
Narrativa de la misién (gamificacion)

Los estudiantes se convierten en “Guardianes de la Honestidad”, una organizacién encargada
de analizar decisiones humanas en situaciones éticas. Su misién es ayudar a Mateo a enfrentar un
dilema: una billetera encontrada en su camino. Cada decisién tomada durante la lectura puede
cambiar el destino de la historia y revelar distintos finales.

Objetivo: Desarrollar la comprensién lectora literal, inferencial y critica mediante una
experiencia gamificada basada en la toma de decisiones, el analisis de consecuencias y la reflexién

ética del texto narrativo.

Destrezas
a) Comprender textos narrativos identificando informacién explicita e implicita.
b) Inferir significados y consecuencias a partir de acciones de los personajes.
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c) Emitir juicios criticos fundamentados sobre situaciones del texto.
d) Participar en actividades digitales interactivas con sentido colaborativo.
Estructura gamificada
Nivel 1: “El Desafio de la Honestidad” (Prelectura)
Dindmica: Activacion de conocimientos previos con retos rapidos.
a) Se presentan situaciones cotidianas tipo mision ética (ejemplo: “Encuentras dinero en el
recreo...”).
b) Los estudiantes responden en una plataforma o pizarra digital con opciones de decision.
c) Cada participacién otorga puntos de “honestidad” (sistema de puntuacidn simbdlica).
d) Se desbloquea el acceso al cuento como siguiente nivel.
Propdsito: Activar saberes previos, motivar e introducir el conflicto ético.
Nivel 2: “Rutas de Decisién de Mateo” (Lectura interactiva)

Dindmica: Lectura guiada con cuestionario gamificado en Educaplay.

a) El cuento se presenta como una historia ramificada.

b) Los estudiantes toman decisiones que modifican la historia:

1. éMateo devuelve la billetera inmediatamente?

2. éla guarda y espera ver qué pasa?

3. ¢Busca ayuda de un adulto?

c) Cada respuesta correcta o reflexiva permite avanzar niveles o desbloquear partes del relato.
d) Se refuerzan tres tipos de comprension:

1. Literal: hechos del texto

2. Inferencial: consecuencias de acciones

3. Critica: valoracidn ética de decisiones

Propdsito: Comprensién profunda mediante interaccidon y pensamiento légico.
Nivel 3: “Juicio de las Consecuencias” (Poslectura)
Dindmica: Debate y analisis colaborativo.
Se comparan los distintos finales posibles del cuento segun las decisiones tomadas.
Los estudiantes participan en un “juicio narrativo”:

1. Un grupo defiende las decisiones de Mateo.

2. Otro grupo las cuestiona.
Deben argumentar con base en el texto y experiencias reales.

Producto final: Mapa de consecuencias o reflexion escrita breve.
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Propésito: Desarrollo del pensamiento critico y la argumentacion.
Sistema de recompensas (gamificacidn)
Puntos de “Honestidad” por participacién
Insignias:

a) “Explorador del Texto” (comprension literal)

b) “Detective de Consecuencias” (inferencial)

c) “Guardian Etico” (critico)
Desbloqueo de niveles narrativos segin desempefio.

Evaluacion:

Comprension literal:

a) Nivel alto: Identifica informacidn clave con precisién.

b) Nivel medio: Identifica parcialmente la informacion relevante.

c) Nivel inicial: Presenta dificultades para identificar informacion clave.

d) Inferencial:

e) Nivel alto: Establece relaciones claras y coherentes entre ideas del texto.
f) Nivel medio: Relaciona ideas bdsicas con apoyo del docente.

g) Nivel inicial: No establece relaciones entre ideas.

Pensamiento critico:

a) Nivel alto: Argumenta con solidez, ejemplos pertinentes y fundamentacion clara.
b) Nivel medio: Argumenta de forma general con poca profundizacion.
c) Nivel inicial: Expresa opiniones sin fundamento ni justificacion.

Participacion gamificada:

a) Nivel alto: Interactia activamente en todas las fases de la actividad.
b) Nivel medio: Participa de manera parcial o intermitente.
c) Nivel inicial: Presenta participacién minima o pasiva.

Estrategia Innovadora No. 3: Multiversos Literarios
Objetivo

Potenciar la creatividad, la comprension lectora y la reescritura critica mediante la
construccion de realidades alternativas a partir de textos literarios breves, promoviendo la reflexion

sobre los valores presentes en las narraciones.
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Material de lectura

Fabulas o cuentos breves con contenido valorativo (solidaridad, responsabilidad, honestidad,
entre otros).
Acciones didacticas
Prelectura: Activacion de universos de sentido

Se realiza una lluvia de ideas guiada a partir de experiencias personales de las estudiantes
relacionadas con valores presentes en el texto. Mediante preguntas detonadoras, los estudiantes
reflexionan sobre situaciones de su vida cotidiana donde han observado o practicado valores como la
solidaridad, la honestidad o la responsabilidad, preparando asi la comprensién del texto desde su
contexto experiencial.
Lectura: Exploracidon de dimensiones narrativas
a) Se desarrolla la comprension del texto a través de actividades estructuradas en tres niveles:
b) Literal: Identificacidon de ideas principales y secundarias mediante organizadores graficos
digitales o fisicos, favoreciendo la comprensién estructural del texto.
c) Inferencial: Analisis de escenarios alternativos mediante preguntas de transformacién
narrativa, por ejemplo: ¢Como cambiaria la historia si el protagonista fuera otro personaje? o {Qué
ocurriria si el conflicto se resolviera de otra manera?
d) Critico: Reflexidn sobre la vigencia del mensaje del texto en la vida cotidiana del estudiante,
relacionando los valores presentes en la narracidn con situaciones reales de su entorno.

Poslectura: Creacion de multiversos narrativos

Los estudiantes construyen finales alternativos o versiones paralelas del texto, desarrollando
un “multiverso narrativo” que respete la coherencia interna de la historia original, pero incorpore
variaciones creativas en personajes, acciones o desenlaces. Esta actividad puede realizarse mediante
escritura creativa o representaciones digitales (presentaciones, infografias o herramientas TIC
colaborativas).
Evaluacién

Se aplica una escala de valoracién que considera los siguientes criterios: Creatividad en la
construccion del multiverso narrativo. Coherencia y cohesién en la reescritura del texto. Capacidad de
analisis critico frente a los valores del relato. Uso pertinente de herramientas TIC en la produccién
final.
Estrategia Innovadora No. 4: Cartas que Razonan (Légica en la lectura literaria)

Objetivo
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Desarrollar el pensamiento légico y la comprension inferencial mediante el analisis,
reconstruccion y resolucion de situaciones comunicativas presentes en cartas literarias, promoviendo
la interpretacidn secuencial de ideas, causas y consecuencias.

Material de lectura

Fragmento adaptado de la “Carta de Simdn Bolivar a Jamaica” (1815), seleccionando parrafos
breves y comprensibles para sexto aifo, centrados en la reflexién sobre la realidad y la toma de
decisiones.

Acciones didacticas
Prelectura: Activacion del razonamiento contextual

Se presenta a los estudiantes la situacion comunicativa de una carta: quién la escribe, a quién

se dirige y con qué propdsito. Posteriormente, se realiza una actividad de prediccion légica mediante

preguntas guia como:

a) ¢Qué tipo de problemas podria estar enfrentando el autor?
b) ¢Qué razones llevan a una persona a escribir una carta formal?
c) ¢Qué informacion esperas encontrar en el texto?

Los estudiantes elaboran hipdtesis organizadas en un esquema de anticipacién logica.
Lectura: Construccion del pensamiento légico textual
La lectura del fragmento se acompafia de actividades organizadas en tres niveles:

a) Literal: Identificacion de informacidn explicita como emisor, receptor, propdsito y hechos
mencionados en la carta mediante un organizador légico (quién, qué, cudndo, dénde).

b) Inferencial: Establecimiento de relaciones de causa y consecuencia dentro del texto, por
ejemplo: ¢Qué hechos llevaron al autor a escribir esta carta? o (Qué consecuencias podrian derivarse
de la situacion descrita?

c) Critico: Andlisis de la validez de las decisiones o argumentos del autor, comparandolos con
situaciones actuales o cercanas al contexto del estudiante.

Poslectura: Resolucidn de retos ldgicos epistolares

Los estudiantes participan en un “reto de reconstruccién de la carta”, donde deben reorganizar
fragmentos desordenados del texto, completar ideas faltantes o responder a un problema planteado
desde la perspectiva del autor.

Luego, elaboran una respuesta légica en forma de mini carta, justificando una decisidon o

proponiendo una solucién coherente al problema planteado en el texto original.
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Evaluacion

Se utiliza una escala de valoracion que considera: Coherencia légica en la interpretacién del
texto. Capacidad para establecer relaciones de causa y consecuencia. Ordenamiento correcto de ideas
y secuencias textuales. Argumentacién en la produccién de la respuesta escrita. Uso adecuado de
estrategias de reconstruccién textual.

Validacién por consulta de especialistas

El resultado cientifico fue sometido a un proceso de validacion mediante la consulta a
especialistas. Las etapas desarrolladas en dicho proceso fueron:

1. Seleccién de un grupo de especialistas con experiencia en escritura creativa y diddctica de la Lengua
y Literatura.

2. Elaboracidn del instrumento de validacidn, definiendo claramente sus indicadores de evaluacion.
3. Presentacion de las estrategias disefiadas en un formato detallado, que incluyd objetivos,
actividades y metodologia de aplicacion.

4. Recopilacién de retroalimentacion escrita y oral de los especialistas, centrada en la pertinencia,
aplicabilidad, mejoras posibles y adecuacion al nivel educativo.

5. Ajuste de las estrategias a partir de los resultados obtenidos en las fases anteriores y planificacion
de su implementacion definitiva.

6. Sistematizacién y analisis integral de la informaciéon recolectada, con el propésito de identificar
fortalezas y aspectos a mejorar.

Los indicadores evaluados por los especialistas fueron: rigor cientifico, actualidad del tema de
investigacion, relevancia del problema, claridad de la propuesta, factibilidad de aplicacion en el
contexto investigativo, pertinencia del resultado cientifico, adecuacion a las condiciones del entorno
educativo, organizacidon de la propuesta y viabilidad del tiempo de ejecucién. Participaron 12
especialistas con formacidon universitaria en educacidén, experiencia en investigaciones sobre
construccion textual y escritura creativa, asi como docentes de Lengua y Literatura de Educacién Basica
con trayectoria en los Ultimos cinco afios. La evaluacidn se realizdo mediante la escala: muy adecuado,
adecuado, poco adecuado y nada adecuado.

Los resultados evidenciaron que ocho especialistas valoraron todos los indicadores como muy
adecuados, mientras que cuatro consideraron adecuado el tiempo previsto para la ejecucién del
resultado cientifico. Ningun indicador fue calificado como poco adecuado o nada adecuado, lo que

permite confirmar la factibilidad tedrica del resultado cientifico propuesto.
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Sugerencias de mejora

Evitar repeticion del titulo: Puedes dejar solo una versidon formal del tema o integrarlo como
“titulo de la investigacion” sin duplicarlo. Incluir mejoras derivadas concretas: No solo decir “se
ajustd”, sino mencionar ejemplos (ej. “se incorporaron actividades TIC o se simplificé el tiempo de
ejecucion”). Mejorar redaccion del impacto: Agregar una conclusion mas fuerte sobre la utilidad
educativa del resultado.

DISCUSION

El desarrollo del pensamiento critico desde la comprensién lectora en el drea de Lengua y
Literatura constituye un eje fundamental en la formacién integral del estudiante, ya que permite pasar
de una lectura superficial a una interpretacion profunda, reflexiva y argumentada de los textos.
Diversos estudios recientes coinciden en que la comprension lectora no se limita a la decodificacion
del contenido, sino que implica la capacidad de analizar, interpretar y evaluar la informacién para
construir significados propios (Daza Marifio & Veldsquez Arteaga, 2025). En este sentido, el
pensamiento critico se consolida cuando el estudiante logra establecer relaciones entre el texto, sus
experiencias y el contexto, desarrollando habilidades cognitivas superiores como la inferencia y la
argumentacion, indispensables para la comprension literaria significativa (Rojas Pinto & Fernandez
Monge, 2025) .

Desde esta perspectiva, la presente investigacién propone la incorporacidon de estrategias
innovadoras como aporte practico para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de sexto
afo. Estas estrategias se fundamentan en metodologias activas que promueven la participacion, la
reflexiéon y la construccidon colaborativa del conocimiento, tales como el aprendizaje basado en
preguntas, los circulos de lectura, la gamificacion y el uso de herramientas TIC para el analisis textual.
Estudios recientes demuestran que la implementacion de estrategias pedagdgicas innovadoras mejora
significativamente la comprensién lectora y el pensamiento critico al fomentar la autonomia, la
creatividad y la motivacién del estudiante (Guato Quilligana et al., 2025) .

La articulacion entre comprension lectora y pensamiento critico exige una transformacion
metodoldgica en el aula de Lengua y Literatura, orientada hacia practicas didacticas mas dinamicas,
contextualizadas y significativas. La evidencia reciente sefala que las estrategias innovadoras permiten
no solo mejorar el rendimiento lector, sino también fortalecer habilidades metacognitivas y de analisis
profundo (Cortez Moran & Villalva Cortez, 2024) . Por tanto, se convierten en una respuesta pertinente
frente a las dificultades detectadas, al favorecer un aprendizaje activo que impulsa al estudiante a

cuestionar, argumentar y construir interpretaciones propias desde la lectura literaria.
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CONCLUSIONES

Los resultados del diagndstico permiten concluir que los estudiantes de sexto afio presentan
un desarrollo limitado del pensamiento critico desde la comprension lectora, evidenciado
principalmente en la predominancia del nivel literal, donde logran identificar informacidn explicita del
texto, pero muestran dificultades para reorganizarla, interpretarla y profundizar en su significado.
Asimismo, se constata un bajo desempefio en los niveles inferencial y critico-reflexivo, lo que refleja
problemas para deducir motivaciones, anticipar consecuencias y emitir juicios valorativos
fundamentados. Esta situacion evidencia que la lectura se mantiene en un nivel superficial, lo cual
restringe el desarrollo de habilidades cognitivas superiores necesarias para la formacion de lectores
criticos en la Educacion Bdsica, etapa clave para consolidar las bases del aprendizaje auténomo,
reflexivo y significativo.

De igual manera, se concluye que el pensamiento critico y la comprensién lectora constituyen
pilares fundamentales en la Educacidén Bdasica, ya que permiten al estudiante no solo decodificar
informacién, sino también analizarla, cuestionarla y aplicarla en diferentes contextos de su vida
cotidiana. Sin embargo, la informacion obtenida de los docentes evidencia apatia lectora, pobreza
argumentativa y el predominio de metodologias tradicionales, lo que limita el desarrollo de estas
habilidades. En este sentido, se reafirma la necesidad de transformar las practicas pedagdgicas
mediante estrategias innovadoras con el propdsito de fortalecer la comprensién lectora y potenciar el

pensamiento critico como competencias esenciales para la formacion integral del estudiante.
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